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Abstract 
This study aims to discover the effect of language environment on learning the Arabic 

language held in Indonesia and Sudan and also to identify the patterns of influence in the 

acquisition of the Arabic language. In this study, the researcher used the analytical and 

comparative descriptive method by using various tools: oral and written test for Southeast 

Asian students who are learning the Arabic language in the Center for Language 

Development in Indonesia and the Institute of Arabic Language in Sudan. The interview 

was held to some experts in Arabic teaching who had academic experience in both 

environments. From this research, it is found that the difference between both 

environments in the effect is very low; the Indonesian environment may affect students 

more active than average students in the Sudanese environment. Active learning and 

active acquisition may remove these environmental boundaries and enables them to 

improve their Arabic language skills. 

Keywords: linguistic environment, language development center, institute of Arabic language 

Abstrak 

Penelitian ini bertujuan untuk mengetahui pengaruh lingkungan bahasa terhadap 

pembelajaran bahasa Arab yang diadakan di Indonesia dan di Sudan, dan juga untuk 

mengidentifikasi pola-pola pengaruh dalam penguasaan bahasa Arab. Dalam penelitian ini, 

peneliti menggunakan metode deskriptif analitik dan komparatif dengan menggunakan 

berbagai instrumen: tes lisan dan tulis untuk mahasiswa Asia Tenggara yang sedang 

belajar bahasa Arab di Pusat Pengembangan Bahasa di Indonesia dan Institut Bahasa Arab 

di Sudan. Wawancara diadakan untuk beberapa ahli dalam pengajaran bahasa Arab yang 

memiliki pengalaman akademik di kedua lingkungan tersebut. Dari penelitian ini, 

ditemukan bahwa perbedaan antara kedua lingkungan dari sisi efeknya sangat rendah, 

lingkungan Indonesia dapat mempengaruhi siswa yang lebih aktif daripada siswa rata-rata 

di lingkungan Sudan. Pembelajaran aktif dan pemerolehan bahasa secara aktif dapat 

menghilangkan batasan lingkungan ini dan memungkinkan mereka untuk meningkatkan 

keterampilan bahasa Arab mereka.   

Kata Kunci: lingkungan bahasa, pusat pengembangan bahasa, institut bahasa Arab 
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 مقدمة
تلعب البيئة اللغوية دورا كبتَا في لصاح تعليم اللغة وتعلمها، سواء كانت البيئة أكاديدية أو غتَ أكاديدية )ستيفن، 

(، حيث أف ىذه البيئة اللغوية ىي وسيلة لتطبيق ما سبق تعلمو وتعليمو في الحجرات الدراسية من ٛٙٔ-ٚ٘ٔ: ٜٚٙٔ
(. والطلاب الذين يتعلموف فيها لا يستفيدوف من الدواد اللغوية ٕٕٗ-ٕٕٙ: ٕٜٔٔالنظريات اللغوية التطبيقية )سابر، 

في الدنهج الدقرر فحسب، بل إنهم يتأثروف بثقافات وعادات لغة الذدؼ في لستلف الدواقف اللغوية، فيقدروف على اجتناب 
(. والبيئة ٖ٘ٚ-ٔٗٚ: ٜٕٓٓالأخطاء الشائعة التي قد تصيب كثتَا من الناطقتُ باللغة الثانية أو الأجنبية )كاروؿ، 

اللغوية بدا فيها من الثقافات والعادات والتقاليد واللغة لا يدكن انفصالذا فيما بينها، بحيث يتعلم  الطالب اللغة ويتًؾ 
(. وبعبارة أخرى، إف البيئة اللغوية لذا مساهمة بالغة ٛٛٔ-ٗٚٔ: ٖٕٔٓالجانب الثقافي، وكذلك بالعكس )أبو شاري، 

 فقط في القدرة اللغوية بل في القدرة التواصلية.  لدى الطلاب ليس
فتعليم اللغة الذي يعتمد على البيئة اللغوية في برقيق أىدافها الدخططة تعتبر من التعليم الذي يتبع أساس النظرية 

الذي يرى أف متعلم اللغة الثانية  (Skinner) (. ومن رواد ىذه النظرية سكينرٕٓ-ٔ: ٕٚٔٓالسلوكية )عبد الحكيم، 
يحتاج إلى منهج تعليم اللغة والبيئة اللغوية التي تساعد على برقيق وتطبيق ذلك الدنهج. إف ىذا الدنهج من التعليم يتًكز 

)جوف نفتُ،  (reinforcement)( التعزيز ٖ، )(response)( الاستجابة ٕ، )(stimulus)( الدثتَ ٔعلى عناصر ثلاثة؛ )
(. فالطالب الذي يعيش في تلك البيئة ويعوّد نفسَو فيها فإنو يقدر على استخداـ تلك اللغة ٜٔٙ-ٖٔٙ: ٕٜٜٔ

للاتصاؿ فيما بينهم، لأف الطالب يعتمد أولا على اكتساب الخبرات من البيئة اللغوية المحيطة بو فتتكرر ىذه الخبرات لديو 
ا، وتتبلور القدرة في نفس الطالب، حتى يقدر على التحدث بنفسها ويتعود عليها. ثانيا، يقوـ الطالب بالاستجابة عليه

 وتعزّز الطالب بالتحدث باللغة الذدؼ، والبيئة اللغوية تصنع لذذا السبب.
( الذي يرى أف القدرة اللغوية لم تأت من البيئة اللغوية ٔٙ: ٕٕٓٓ) ويرفض ىذه النظرية السلوكيةَ نعوـ تشومسكي

منذ ولادتو. وىذا الجهاز ( language acquisition device)ء بدا يسمى بجهاز اكتساب اللغة فقط بل إف كل إنساف مهيّ 
. فعملية استقباؿ الرموز الصوتية  موىوب إلذي. ويدكّن الإنساف بحواسو من الكلاـ وتعبتَ الكلمات الدركبة بشكل مفهوـ

عمليةَ تعبتَىُا في أشكاؿ الرموز الصوتية والكتابية والدرئية والدلموسة بست عبر ىذا الجهاز عند الإنساف، فيعقب ىذه ال
( ىذا الرأي، وقاؿ إف القدرة اللغوية لسلوقة منذ ولادة ٖٗٗ: ٕٛٓٓ(. ويؤيدّ أولر )ٛٓٔ: ٜٕٓٓوالحركية )عبد الختَ، 

شكل الإنساف، فلا حاجة للطفل الصغتَ أف يتعلم القواعد اللغوية لأنو يستوعب اللغة بجهازه للاكتساب اللغوي ب
 سيكولوجي، وآليا يتكلم من دوف تأثتَ التعليم أو البيئة اللغوية.

( أف جهاز اكتساب اللغة عند دماغ الأطفاؿ يدور دورا ىاما في أوؿ وقت نطقو ٜٗٚ٘: ٕ٘ٓٓوأكّد كونيوشي )
م، ىذا الجهاز اللغة الأـ، وسوؼ يظل ىذا الجهاز قائما بوظيفتو على السواء عند نطق اللغة الثانية أو الأجنبية. نع

لاكتساب اللغة مهما ارتقت جودتو لا تضمن سهولة اكتساب اللغة الأجنبية بدوف بيئة لغوية بريطو عند اكتساب اللغة. 
فالبيئة اللغوية لذا دور كبتَ في مساعدة الأطفاؿ والكبار فيْ عملية اكتساب اللغة الثانية. واستخداـ طريقة الابتكار في 
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طريقة الدباشرة والطريقة الصامتة والطريقة السمعية البصرية في بيئة لغوية تعليمية تساعد الطلاب في تعليم اللغة أمثاؿ ال
 (. ٖٚ-ٜٗ: ٖٕٔٓلصاحهم في تعلم اللغة الثانية أو الأجنبية واكتسابهما )مسرية، 

ـ الدنهج أف فشل تعليم اللغة الثانية وتعلمها يرجع إلى استخدا (ٜٖٛ-ٖٚٛ: ٜٛٚٔويرى جيمس ىندريكسوف )
الذي لم يستطع أف برقيق أىداؼ التعليم، وذلك لقلة النظر إلى خصائص تلك اللغة في تعليمها وتعلمها. ويرى رود 

( أف ىدؼ تعلم اللغة الثانية الأساسي ىو الاتصاؿ بهذه اللغة فيما بينهم، لذا استخداـ تلك ٕٜ-ٗٚ: ٜٜٛٔأليس )
( أف تعلم اللغة الثانية ىو ٓٙٔ-ٚٗٔ: ٕٗٔٓاللغة الثانية. وأضافت فاطمة ) اللغة للمكالدة يعتبر أفضل الدناىج في تعلم

تطبيق تلك اللغة ولشارستها، لأف ىذا التعلم لا يهدؼ إلى استيعاب ىذه اللغة فحسب بل توظيفها للمكالدة. لأف المحادثة 
ت من الدفردات والقواعد اللغوية للمكالدة والدكالدة، ىي من الأغراض الأساسية والرئيسية في تعليم اللغة. فتوظيف الدعلوما

( تصويرا واضحا لدعلم اللغة الثانية أنو مثل مدرب ٖٖٖ: ٕٓٔٓىو ما نريد من تعلم اللغة. وتعطي أرين كرناي ) 
 السباحة في البركة، يشرح طريقة السباحة الجيدة حتى لا يغرؽ أثناء العملية، ويحدد حدودا مكانية للبركة ثم يسأؿ الدتدربتُ
ليسبحوا في البركة. والواقع أنهم لا يعرفوف شيئا عن السباحة، ولا نقوؿ إف معرفة السباحة لم تغن عنهم شيئا. فتعليم اللغة 
وتعلمها إذا لم يعتمد الدعلم على منهج يحثّ على لشارسة تلك اللغة فلا يستطيع أف يسد كل حاجات الطلبة اللغوية. 

وتها أف تعليم اللغة الجيد لا يعتمد فقط على الدنهج ولكنو يعتمد على إعطاء ( وإخٖٔ-ٕٓ: ٕٕٔٓوأضافت الحسونة )
 الدوافع لتعلم اللغة ولشارستها ىو أمر حتمي لا يدكن إهمالو أيضا. 

فمنهج تعليم اللغة بطرائقها الدختلفة والبيئة اللغوية الدهيئة لدمارسة تلك اللغة وجهاف لعملة واحدة، لا يدكن 
علم اللغة الثانية أو الأجنبية واكتسابهما. وىناؾ درسات تّم إجراءىا في نفس المجاؿ، مثل دراسة موتيا ربضة انفصالذما عند ت

( تشمل على دور البيئة اللغوية في معهد الخرطوـ الدولي في تنمية قدرات الطلاب الإندونيسيتُ اللغوية، ٕٔٔٓ)
لدولي يؤدي إلى ضعفهم في التعبتَ الشفهي، لأف الدعاملة وتوصلت النتائج إلى أف انعداـ السكن في معهد الخرطوـ ا

اليومية مع الطلاب السودانيتُ ىي التي أثرت إيجابا للتعبتَ الشفهي بالفصحى وليست البيئة ذاتها فقط، بينما كاف ىناؾ 
( في ٕٚٓٓ)أمر سلبي أنهم متأثروف أيضا بالكلاـ العامي أو الدارجي عند الدعاملة مع السودانيتُ. وأكدت سلوى 

دراستها عن البيئة الددرسية وآثارىا في تعليم اللغة العربية أف البيئة اللغوية الدادية لا تؤثر كثتَا لدى تلاميذ مدرسة الأساس، 
 فهم متأثروف أكثر من الدعلمتُ وآبائهم في بيوتهم حيث أنهم كانوا يجيدوف العامية أكثر من الفصحى.

ا عن العوامل البيئية الدؤثرة في تطور لغة الطفل أف ىناؾ عوامل أخرى غتَ ( في دراستهٕٚٓٓوأضافت عواطف ) 
بيئية لغوية تعليمية تؤثر على نطق لغة الطفل وىي عامل بيئة البيت مع آبائهم، وىي برتل الدنزلة الأولى في التأثتَ عند 

تلاميذ بدرحلة لغا في التحصيل الدراسي للنطق الأطفاؿ الدبكرة. والبيئة العامة التي بريط الددرسة أيضا تؤثر تأثتَا با
  نطقة( في دراستها عن دور البيئة في التحصيل الدراسي لتلاميذ مرحلة الأساس بدٕ٘ٓٓالأساس. وزاد عبد الذادي )

إف ىناؾ علاقة ارتباطية بتُ البيئة الددرسية والددرسة ذاتها بدا فيها من الدنهج الدراسي ولذا تأثتَىا البالغ في قاؿ و كرري 
التحصيل الدراسي، ولكن بعض البيئات الددرسية لم تكن لذا تأثتَ لافتقارىا إلى العديد من الدتطلبات والدستلزمات 

دية بتُ التحصيل الدراسي في مادة اللغة العربية ومتغتَات البيئة الصفية وعدـ الددرسية. بل توجد العلاقات الارتباطية الطر 
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العوامل  ( في دراستها عنٕ٘ٓٓوجود ىذه العلاقة بالوسائل التعليمية وطرؽ تدريسها، ىذه النتيجة قالتها فرحة عثماف )
.الدؤثرة على التحصيل الدراسي في مادة اللغة العربية الحلقة الثالثة مرحلة الأ وأجرى علي أبضد  ساس ولاية الخرطوـ

وقاؿ إف البيئة الاجتماعية تسهم  دراسة عن مؤثرات البيئة على عملية تعلم وتعليم اللغة العربية للناطقتُ بغتَىا (ٜٜٜٔ)
الدعلمتُ إسهاما بالغا في لصاح تعليم اللغة العربية وتعلمها كما تسهم أيضا في تقويم العمليات التعليمية والتًبوية وإعداد 
 غتَ العرب وتأىيلهم. ومسارات اكتساب اللغة في المجتمع والبيئة أحق أف تتبع وتراعى في تعليم ونشر اللغة العربية.

وبالإشارة إلى ما سبقت دراستو، قاـ الباحث بدراسة تأثتَ البيئة اللغوية التعليمية على تعليم اللغة العربية وتعلمها 
في جامعة مولانا مالك إبراىيم الإسلامية الحكومية بإندونيسيا ومعهد اللغة العربية في جامعة تطبيقا على مركز تطوير اللغة 

إفريقيا العالدية بالسوداف. فتهدؼ ىذه الدراسة إلى معرفة مدى تأثتَ كلتي البيئتتُ على تيستَ اكتساب اللغة العربية وتقوية 
ة التعليمية على تعليم اللغة العربية للناطقتُ بغتَىا، خاصة على مهاراتها، إضافة إلى توضيح مظاىر تأثتَ البيئة اللغوي
 طلاب جنوب شرؽ آسيا في إندونيسيا وفي السوداف. 

وانبثقت فكرة ىذه الدراسة من الدشكلة التي تواجو بعض طلاب جنوب شرؽ آسيا في إندونيسيا وفي السوداف. قد 
الباحث أف ذلك يرجع  فرضة مهارتي الاستماع والحديث، ويبعض مهارات اللغة وخاصفي إندونيسيا لا يجيد الطلاب 

قلة لشارستهم للكلاـ العربي ولعدـ وجود البيئة العربية التي تساعدىم على ذلك. وىم يدلكوف الكفاءة اللغوية الكافية إلى 
ضعف القدرة لهم ولكن تلك الكفاءة لم بسكنهم من توظيف تلك اللغة العربية كلغة اتصاؿ فيما بينهم فيتعرض كثتَ من

والطلاب الوافدوف في السوداف لا يشتكوف من  .البيئة التعليمية غتَ العربيةالاتصالية. وذلك لأنهم يتعلموف اللغة العربية في 
ضعف مهاراتهم اللغوية وخاصة مهارتي الاستماع والحديث، وىم ينطقوف العربية ويستمعوف إليها أحسن من الذين 

الباحث أف ذلك يرجع إلى لشارستهم اليومية للكلاـ العربي ولوجود البيئة العربية التي  فرضنيسيا، وييتعلموف العربية في إندو 
تساعدىم على ذلك. وىم يدلكوف القدرة على توظيف ىذه اللغة العربية كلغة اتصاؿ فيما بينهم، وذلك لأنهم يتعلموف 

  العربية. التعليمية اللغة العربية في البيئة
 

 منهج البحث
اللغوية صف الباجث الظواىر الدوجودة في تلك البيئة و بع الباحث في ىذه الدراسة الدنهج الوصفي التحليلي حيث تّ ا

لدعرفة آثارىا على عملية تعليم اللغة العربية وتعلمها للناطقتُ بغتَىا. وكل منهج يصف بظاىرة حلّلها وفسّرىا التعليمية و 
حسب تصنيف على  .(ٜٛٔ: ٕٓٓٓ)صالح،  الوصفي الدنهج  ىذا الدنهجـ بتفستَىا فيعتبرامعاصرة لدوضوع ما ويق

ىويتتٍ فهو الدسح أو دراسة الحالة في برليل الوظائف والنشاطات. أي أف ىذه الدراسة لا تهدؼ إلى لررد إعداد قوائم 
)أبضد  لى تعميمات مقبولةبيليوجرافية، وإنما يتضمن تقييم الحقائق الدتعلقة بدوضوع معتُ ومقارنتها وتفستَىا والوصوؿ إ

   (.ٖٕٗ: ٜٗٛٔبدر، 
وانطلاقا من ىذا الدنهج، قاـ الباحث بتحليل البيانات من نتائج الاختبار باستخداـ طريقتي التحليل الكيفي  

والتحليل الكمي. إذا كانت البيانات ذات مدلوؿ الحقائق دوف الإحصائي من الأفكار والآراء مباشرة دوف برويلها إلى 
فيتم برليلها بالكيفي أي أف التًكيز يكوف في معالجة التجارب الواقعة والأحداث الجارية، سواء كاف ذلك في الداضي  أرقاـ
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أو الحاضر، وعلى ما يدركو الباحث منها ويفهمو ويستطيع تصنيفو، ولدح العلاقات التي يدكن ملاحظتها ملاحظة عقلية، 
. فإذا كانت الدعلومات إحصائيةً أي (ٙٔٔ: ٕٓٓٓ)صالح،  Qualitative Research Approachوىذا ما يسمى بػ 

تتعامل مع أرقاـ معبرة عن أفكار وآراء فيتم برليلها بالكمي يعتٍ معالجة الدعلومات معالجة رقمية وذلك من خلاؿ تطبيق 
)صالح،  Quantitative Research Approachأساليب الإحصاء بنوعيو الوصفي والإستنتاجي، وىذا ما يسمى بػ 

ٕٓٓٓ :ٔٔٛ) . 
. وبّست الدلاحظة بالزيارة الديدانية الاختبار والدقابلةبصع البيانات بثلاث أدوات؛ الدلاحظة و الباحث في استعاف و  

الباحث للتعرؼ على قدرة الطلاب  اللغوية خاصة في مهارتي الحديث من قبل مو يصمتّم توالاختبار في البيئتتُ 
 لررد فهم من معرفة عميقة دقيقة، ليكوف فهم الباحث أكثر عمقا رسيةلتعرؼ على الدظاىر الدد. أما الدقابلة فلوالاستماع
ينقسم لرتمع الدراسة الكلي إلى قسمتُ؛ القسم الأوؿ منو يستهدؼ الطلبة في مركز تطوير اللغة جامعة . و بارتنتائج الاخ

طلبة في معهد اللغة العربية جامعة إفريقيا العالدية بجمهورية مولانا مالك إبراىيم الإسلامية الحكومية بجمهورية إندونيسيا وال
البيئتتُ في إندونيسيا وفي السوداف عبر الدقابلة  السوداف. والقسم الثاني منو يستهدؼ الخبراء الذين لذم بذربة علمية في كلتي

ـ وفي ٕٙٔٓ-ٕ٘ٔٓالسنة الدراسية في اللغويتتُ  التعليميتتُ البيئتتُ الشخصية. ومن ثم، يكوف لرتمع الدراسة من كلتي
في  ٕٕٙطالبا في إندونيسيا و ٘٘ٔ، وبصيعهم من طلاب جنوب شرؽ آسيا، (International Class)الفصل العالدي 

  طالبا في السوداف. ٓٗطالبا في إندونيسيا و ٓٗ (،random)السوداف. وتّم اختيار عينة الدراسة بالطريقة العشوائية 
 

 ومناقشتها نتائج البحث
 البيئة اللغوية التعليمية في مركز تطوير اللغة

 لغويةتعليمية صممت الجامعة بيئة يقع ىذا الدركز برت رعاية جامعة مولانا مالك إبراىيم الإسلامية الحكومية. و 
الدهارات اللغوية لدى الطلاب، وىذه البيئة ىي  اللغة العربية والإلصليزية ولشارستهما لتقوية اصطناعية كوسيلة ىامة لتطبيق

ولذا عدة من الدباني؛ مبتٌ رئيس  التي سميت أيضا باسم معهد سونن أمبيل العالي الإسلامي داخل البيئة الجامعية.
لدركزية، الجمهورية الأوؿ سوكرنو، ومبتٌ رئيس الجمهورية الرابع عبد الربضن واحد، ومبتٌ التعليم الدصغر، ومبتٌ الدكتبة ا

والدبتٌ أ، والدبتٌ ب، والدبتٌ ج )مبتٌ مركز اللغة الأجنبية(، ومبتٌ رئيس الجمهورية الثاني سوىرطا، ومبتٌ رئيس الجمهورية 
حبيبي، ومبتٌ رئيس الجمهورية الخامس مغاوتي سوكرنو فوتري، ومسجد التًبية للبنتُ ومسجد بحر الدين يوسف الثالث 

مباف لسكن الطالبات وأربع مباف لسكن الطلاب، وثلاثة مباف كبتَة لسصصة لتعليم اللغة  أولو الألباب للبنات وأربع
  العربية والتي بلغ عدد فصولذا إلى بشانية وبشانتُ فصلا. 

وتتكوف عناصر البيئة التعليمية من عدة مباف للإدارة، وفصوؿ للتدريس، وساحات، والدعمل اللغوي لتدريب 
مل اللغوي للتدريس الدصغر، والدسرح للإبداع الفتٍ والثقافي، والقاعة لعقد الدناقشة والسمنار، الدهارات اللغوية، والدع

والدكتبة، وشبكة الإنتًنت، والدعمل لدراسة العلوـ الإسلامية، والدعمل لدراسة العلوـ القرآنية، والأساتذة الدؤىلتُ الناطقتُ 
العربية الدصطنعة التي بسكن  التعليمية . كل ذلك يهيئ البيئةىية الأخر بالعربية من السوداف ومصر والسعودية والدوؿ العرب

وتقع ىذه البيئة في مدينة  لشارسة تلك اللغة الذدؼ في كل جوانبها الأربع الاستماع والكلاـ والقراءة والكتابة. منالطلبة 
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( الذي أجرى ٕ٘ٔٓع دراسة وكي )مالانج التي تكوف أغلبية سكانها مسلمتُ ومهتمتُ بالعربية، وىذا يختلف بساما م
 دراستو عن تعليم اللغة العربية في مدينة بابوا التي تكوف أغلب سكانها مسيحيتُ أي من الأقلية الدسلمة.

، أما من جانب عناصر البيئة الاجتماعية والأكاديدية كل ما سبق ذكره ىو ما يتعلق بالبيئة التعليمية  
التعليمية  واللغة الدستخدمة عند الاتصاؿ اليومي ىي اللغة العربية في داخل البيئة .لغةال( ٔ)فيتمحور في الأمور التالية؛ 

. أما في الحجرات الدراسية التي تدرس مادة غتَ اللغة العربية فتستخدـ اللغة الإندونيسية. والبيئة المحيطة من المجتمع اللغوية
ت التجارية باللغة الإندونيسية إلا بعض اللوائح التًبوية داخل حرـ حوؿ الجامعة وبرنامج التلفاز والجرائد والمجلات واللوحا

 (ٕواللغة الإندونيسية الدستخدمة مليئة بالدصطلحات الإسلامية الدقتبسة من اللغة العربية. ) الجامعة تكتب بالعربية.
والثقافات الإسلامية. وكما لا  وتتمثل ىذه في العادات الإندونيسية الشرقية التي لا بزالف العادات. العادات والتقاليد

يجوز لأي طالب أف يكشف عورتو داخل الجامعة ولا يجوز أف يأكل الأطعمة والدشروبات المحرمة ولا يجوز أيضا أف يفعل 
فأفراد البيئة حسب الدرجة الأكاديدية يحصلوف على الشهادة الثانوية. . التًاث الثقافي (ٖ) ما يخالف الشريعة الإسلامية.

يجب  نظاـىذه البيئة لذا . النظم الاجتماعية( ٗ) أيضا منهم من يحصل على الشهادة الجامعية درجة البكالوريوس.ويوجد 
والنشاط اليومي للطلاب في ىذه البيئة  .كل واحد من الطلاب من وقت صلاة الفجر إلى وقت النوـ بالليلبو  أف يلتزـ 

و برنامج لغوي لتدريب الطلاب على الدكالدة بالعربية، ويقوـ ىذا يبدأ بصلاة الصبح بصاعة ثم برنامج صباح اللغة، وى
البرنامج يوميا بعد صلاة الصبح. ثم برنامج تعليم قراءة القرآف وفهم معانيو وبرنامج تعليم الأفكار الإسلامية، وىذاف 

ا من الساعة الثامنة إلى الساعة ة بدءعالبرنالراف يستَاف كل يوـ بعد برنامج صباح اللغة. ثم الدراسة الأكاديدية في الجام
والبيئة مليئة بالأنشطة  الثانية. ثم البرنامج الخاص لتعليم اللغة العربية يبدأ من الساعة الثانية إلى الساعة الثامنة مساء.

 الحديث فالطالب الذي يلتزـ بأنشطة البيئة التعليمية ويدارس في حياتو اليومية. الضبط الاجتماعي( ٘التعليمية اللغوية. )
أو أغلب الأنشطة اللغوية فيستحق  ويحضر كلاً  النظم الفةلسالدخالفة في كشف  عمل قدرا قليلا فقط منباللغة العربية و 

فعليو الجامعي  نظاـفمن يخالف ال بالعربية. كلاـقدرتو على ال ن تنميةىذا الطالب جائزة لشيزة من قبل الجامعة، فضلا ع
 الاجتماعي الذي يجبر الطلاب على التمسك بأنشطة البيئة التعليمية.التعزير. وىذا يعتبر النظاـ 

"إف الدراسة في الدعهد والذي أسّس ىذه البيئة التعليمية لتعليم اللغة العربية ىو مدير الجامعة الأسبق حيث قاؿ 
 وىذه البيئة رجو من ىذا الدنهجالعالي لددة سنة كاملة ليست بددة طويلة فإنو وقت قصتَ للغاية لدراسة اللغة العربية. فأنا أ

)جامعة مولانا مالك إبراىيم،   على الناس في المجتمع"بزريج الطلبة ذوي الكفاءة اللغوية الجيدة حتى لا يكوف الطلبة كلّا 
وكما أصدر الددير السابق قرارا أف لغة التخاطب والاتصاؿ فيما بينهم في الدعهد العالي ىي اللغة العربية  .(ٓٔ: ٕٗٔٓ

للغة الإلصليزية، وذاؾ القرار موجو لجميع منتسبي الدعهد من الأساتذة والدشرفتُ والطلبة والدوظفتُ، كوّف الددير قسم وا
العلاقات الخارجية للجامعة لأجل نشر اللغة العربية وسط ساحة المجتمع الإندونيسي. لذا أصبحت ىذه الجامعة من 

 (. ٕٔ-ٔٔ: ٕٓٔٓ)إماـ سوفرايوغا،  اللغة العربية بإندونيسياأفضل الجامعات الإسلامية الدثالية في تعليم 
عدة اتفاقيات التفاىم الحصوؿ على الأساتذة الناطقتُ بالعربية للانضماـ بهذه البيئة التعليمية قامت الجامعة بولأجل 

، براوؿ الجامعة برقيق عربيةلولتعزيز التعاوف التعليمي وتطوير الثقافة ا. العربية؛ منها بصهورية السوداف مع الدوؿ العربية
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تبادؿ الاعتًاؼ بالشهادات الجامعية، وتبادؿ الطلاب، وتبادؿ الأساتذة، وتبادؿ الدطبوعات والمجلات العلمية والبحوث، 
تم و  وعقد الدؤبسرات العلمية الدشتًكة، وإجراء البحوث العلمية الدشتًكة، وتبادؿ الإشراؼ الدشتًؾ على الرسائل الجامعية.

. وكأف الددير تنبو بطرؽ ترقية نوع الدوارد إرساؿ الدعلم السعوديوينتهي إلى  اتفاقية التفاىم مع بلاد الحرمتُ الشريفتُ،عقد 
: ٕٔٔٓ. )موري، ؛ الجانب الاقتصادي والجانب الثقافي والجانب الروحيةإلى ىذه الأمور الثلاثالبشرية فإنها ترجع 

  (.ٜٚٔ-ٔٚٔ: ٜٕٓٓ& دحقاف،  ٓ٘ٔ-ٜٖٔ
 أيضا عقد اتفاقية التفاىم مع بصهورية مصر العربية ولاسيما الأزىر الشريف، فقد وُجد أثر الأساتذة الدصريتُ وتمّ 

وىذا الدعم الأكاديدي التعليمي من البلاد العربية يجعل ، منها ىذه الجامعة. الوافدين إلى الجامعات الإسلامية في إندونيسيا
ة الناطقتُ بالعربية. ولكن ىذا الدركز لم يكن موجودا في قائمة الدراكز والدعاىد لتعليم تتمكن من توفتَ الأساتذىذه الجامعة 

 .(٘ٔ-ٗٔ: ٕ٘ٔٓاللغة العربية للناطقتُ بغتَىا على الدستوى الدولي حسب دراسة شرابي )
ز في البيئتتُ؛ البيئة إف العناصر الخارجية التي بريط بهذه البيئة اللغوية التعليمية ولذا علاقة بالبيئة العربية، تتًك

( بيئات الددارس الإسلامية الابتدائية ٔالأكاديدية والبيئة غتَ الأكاديدية. تتمحور البيئة اللغوية التعليمية الأكاديدية في؛ )
وف بصهورية والدتوسطة والثانوية برت رعاية وزارة الشؤوف الدينية والددارس العامة الثانوية برت رعاية وزارة التًبية والثقافة )قان

( بيئات مؤسسات ٖ( بيئات الجامعات الإسلامية والحكومية والأىلية برت رعاية الوزارتتُ. )ٕ(. )ٜٜٛٔإندونيسيا، 
 معهدا يقوـ بتعليم اللغة العربية وتعدّ بيئة لغوية.  ٘ٔمسلمي آسيا الختَية التي بلغ عددىا إلى 

: ٕٙٓٓ( بيئات الدعاىد الإسلامية التقليدية )عبد الأعلى، ٔ)وتتمحور البيئة اللغوية التعليمية غتَ الأكاديدية؛ 
( بيئات الدعاىد الإسلامية الحديثة. وىناؾ بيئات لغوية غتَ تعليمية، يستخدـ فيها الإندونيسيوف لإلقاء ٕ(. )ٖ٘

( ٗدورات العربية. )( بيئات الٖ( بيئات رياض الأطفاؿ لتعليم قراءة القرآف. )ٕ( بيئات الدساجد. )ٔالمحاضرة بالعربية؛ )
بيئات الشبكة العنكبوتية أو الإنتًنت. وبصيع ىذه الدراكز لم تعدّ بيئة تعليمية عربية إلا في بعض الدواقف تتطلب فيها 
بالكلاـ العربية كالصلاة والخطبة وقراءة الدعاء والأوراد وتلاوة القرآف، إنما تعد منها بيئة إسلامية. ولكن ىذه البيئات 

فقط. ولا تعتًؼ باللغة العربية كلغة رسمية لا لتعليم اللغة ولكن يدكن استخدامها رسميا  ( أنهإ٘ٔٓعمار )حسب دراسة 
: ٕٓٔٓيدكن إهماؿ دور الدعهد الإسلامي بإندونيسيا في نشر اللغة العربية والعلوـ الإسلامية كما قررتو دراسة لاوسن )

ٔٙٗ-ٔٚٚ.) 
 

 اللغة العربيةمعهد التعليمية اللغوية في  بيئةال
نشر الثقافة العربية الإسلامية في إفريقيا وغتَىا يقع ىذا الدعهد برت رعاية جامعة إفريقيا العالدية، تهدؼ رسالتها إلى 

إذ أنشأت لذذا الذدؼ معهدا متخصصا ارتكز في بنيتو الأساسية ونموه على قسم اللغة العربية بالدركز . من البلداف الأخرى
ـ، ليؤدي دوره ٕٜٜٔـ. ثم تطور ذلك القسم وأصبح معهدا للغة العربية في عاـ ٜٚٚٔي منذ عاـ الإسلامي الإفريق

لأىدافهم وأغراضهم الدختلفة  بها من أبناء القارة الإفريقية وغتَىم من دوؿ العالم، تلبيةً الجديد في تعليم اللغة العربية لطلا
 .(ٕٙٓٓ)جامعة إفريقيا العالدية،  من تعلم اللغة العربية



Arabi : Journal of Arabic Studies 

Vol. 5 No. 2 | 238-246 

Copyright © 2020 | ARABI | p-ISSN 2548-6616 | e-ISSN 2548-6624 

التعليمية من غرفتتُ للإدارة، وفصوؿ للتدريس، وساحات، والدعمل اللغوي لتدريب اللغوية وتتكوف عناصر البيئة 
الدهارات اللغوية، والدعمل اللغوي للتدريس الدصغر، والدسرح للإبداع الفتٍ والثقافي، والقاعة لعقد الدناقشة والسمنار، 

والأساتذة الدؤىلتُ الناطقتُ بالعربية  رائد الومية والمجلات الشهرية أو السنوية،والج ،والتلفاز والدكتبة، وشبكة الإنتًنت
لشارسة تلك اللغة الذدؼ  منلدعهد. كل ذلك تقع في البيئة العربية والتي أساسا بسكن الطلبة باوالبيئة العربية التي بريط 

ىذا الدركز من ضمن الدراكز الدوجودة في قائمة الدراكز ( في الدنطقة الأقلية الدسلمة. و ٕ٘ٔٓويختلف بساما عن دراسة وكي ),
 (.٘ٔ-ٗٔ: ٕ٘ٔٓوالدعاىد لتعليم اللغة العربية للناطقتُ بغتَىا على الدستوى الدولي حسب دراسة شرابي )

، أما من جانب عناصر البيئة الاجتماعية فيتمحور في الأكاديدية كل ما سبق ذكره ىو ما يتعلق بالبيئة التعليمية
واللغة الدستخدمة عند الاتصاؿ اليومي ىي اللغة العربية في داخل البيئة التعليمية. والبيئة المحيطة ( اللغة. ٔ) الأمور التالية؛

من المجتمع حوؿ الجامعة وبرنامج التلفاز والجرائد والمجلات واللوحات التجارية فكلها باللغة العربية إلا بعض اللوائح القليلة 
 العربية وتتمثل ىذه في العادات السودانية التي لا بزالف العادات والثقافات. العادات والتقاليد( ٕ) ية.تكتب بالإلصليز 

الإسلامية. كما يجب على الطلاب أف يدتثلوا بتعاليم الإسلاـ وأف يجتنبوا نواىيو. لأف الجامعة والمجتمع السوداني يحمل و 
، كل واحد من الطلاب    بو ىذه البيئة لذا قانوف يجب أف يلتزـ. النظم الاجتماعية( ٖ) رسالة الدعوة الإسلامية. كل يوـ

فمن يخالف ىذا القانوف الدلزـ فعليو التعزير. وىذا يعتبر النظاـ الاجتماعي الذي يجبر الطلاب على التمسك بأنشطة البيئة 
د فقط للمناسبات الرسمية. وىذا النظاـ ، إلا أف ىذه النشاطات اللغوية لم تكن يوميا أو أسبوعيا بل تعقالتعليميةاللغوية 

. الضبط الاجتماعي( ٗفقط لدن يسكن في السكن، أما الذين يسكنوف في الخارج فلم تكن معهم ىذه الأنشطة. )
 سوؼباللغة العربية مع إخوانهم الوافدين ف الحديث فالطالب الذي يلتزـ بأنشطة البيئة التعليمية ويدارس في حياتو اليومية

يحرـ من التكلم بالعربية بصورة  سوؼعربية بصورة جيدة ومرضية، والذي يخالف ىذه الأنشطة داخل البيئة فيتكلم ال
 جيدة.

والبيئة الخارجية التي بريط بهذه البيئة اللغوية التعليمية التي لذا علاقة بالبيئة العربية ىي بصيع الأماكن في السوداف،  
ة الفصحى في ىذه الأماكن ما وجود العربية الدارجية السودانية. والتي لذا سمة العربيكلها تعتبر بيئة عربية إلا أنها تتعرض ل

( وبيئات الخلاوي أو الدعهد ٘: ٕٛٓٓ( بيئات التعليم الددرسي وبيئات التعليم الجامعي )الدركز العالدي للتعليم، ٔ؛ )يلي
( وبيئات الدساجد، وبيئات ٗٙ: ٕ٘ٓٓي، ( وبيئات برنامج لمحو الأمية )عبد الذادٗٔ: ٕٗٔٓالإسلامي )ىادية، 

: ٕٙٓٓالجرائد والمجلات المحلية والأجنبية وبيئات الدذياع والتلفياز وبيئات الشبكة العنكبوتية أو الإنتًنت )وليد سالم، 
 (.      ٕ٘ٔٓ(. وتعتبر البيئات الخارجية من البيئات التي تعد مكانا لاكتساب العربية لا لتعلمها )عمار، ٜٓٔ

 

 ثير  البيئة اللغوية لل  مهاة  اللام  وااستتما تأ
قاـ الباحث باختبار الطلبة في كلتي البيئتتُ بأف يعبروا شفويا عن أعمالذم اليومية منذ أف استيقظوا من النوـ إلى أف 
ذىبوا إلى النوـ مرة أخرى لددة دقيقة واحدة. ويقيس الباحث عدد الكلمات الدنطوقة لجميع الطلاب، ونسبة الأخطاء 

 شفوي. وىذه ىي نتائج الاختبار؛   النحوية والصرفية واللغوية عند التعبتَ ال
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 (ٔالجدوؿ رقم )
 العدد العدد البيان ةقم
 ٓٗ ٓٗ لاب والطالباتعدد الط ٔ
معدؿ عدد كلمات لكل طالب  ٕ

 وطالبة

ٖٙ.ٗ ٙٓ.ٕ 
 ٜٕٓٗ ٖٕٚ٘ وع كلمات الطلاب والطالباتملر ٖ
 ٙٚٔ ٕٚٓ لرموع أخطاء الطلاب والطالبات ٗ
 السودانيةالبيئة  البيئة الإندونيسية 

ي لدعرفة قدرة الطلاب كمجموعة في مهارة الحديث. ثم يقوـ الباحث و ىذه البيانات كلها من نتائج الاختبار الشف
تقع  التي يتعلموف اللغة العربية بدركز تطوير اللغة نبل كمجموعة من الطلاب الذي بدفرده بقياس ىذا الاختبار ليس كطالب

نسبة صحة ( أف ٔيتضح من جدوؿ رقم )بدعهد اللغة العربية التي تقع في البيئة اللغوية أيضا. و ، ويتعلمونها البيئة اللغويةفي 
%، وبالعكس أف نسبة صحة الكلاـ عند الطلبة في البيئة ٗٛ.ٜٔالكلاـ عند الطلبة في البيئة الإندونيسية بلغت إلى 

% وىذا بسيط جدا، حيث كانت ٘ٛ.ٓ%. وىذا العدد ليس فرقا كبتَا، الفرؽ فقط ٜٙ.ٕٜالسودانية بلغت إلى 
الأولى في البيئة العربية الاصطناعية والثانية في البيئة العربية الحقيقية. وأشارت ىذه الحقيقة أف البيئة اللغوية في مركز تطوير 

 اللغة لذا تأثتَ لا بأس بها على متعلمي اللغة العربية. 
 (ٕالجدوؿ رقم )

 النسبة العدد النسبة العدد البيان ةقم
 %ٓٓٔ ٓٗٗ %ٓٓٔ ٓٗٗ عدد الأجوبة بصيعها ٔ
 %٘.ٜٚ ٖٓ٘ %ٕٕ.٘ٙ ٕٚٛ عدد الإجابة الصحيحة ٕ
 %٘.ٙٔ ٖٚ %ٕٚ.ٕٚ ٕٓٔ عدد الإجابة الخاطئة ٖ
 %ٙٛ.ٖ ٚٔ %٘.ٚ ٖٖ عدد الإجابة الفارغة ٗ
 البيئة السودانية البيئة الإندونيسية 

التحريري لدهارة الاستماع، بحيث يقدـ الباحث مسجلات صوتية ثم ( يشتَ إلى نتائج الاختبار ٕوالجدوؿ رقم )
يجيب الطلبة الأسئلة الدوجودة في أوراؽ الإجابة. وأشارت النتيجة إلى أف مهارة الاستماع لدى الطلبة في السوداف أقوى 

درسية. ولكن إذا أمعن من الطلبة في إندونيسيا، ودلت ذلك على أهمية دور البيئة الخارجية التي بريط ىذه البيئة الد
الباحث النظر إلى فرؽ النتائج بينهم في البيئتتُ إنو ليس كبتَا أيضا. وىذا يعتٍ أف البيئة اللغوية الدصطنعة بدا فيها من 
منهج تعليم العربية والأنشطة اللغوية التي يدارسها الطلاب يوميا تساعد على ترقية مهارة الاستماع. ومهارة الاستماع 

 السوداف متأثرة بالبيئة الحقيقية، وىذا ضروري إلا أف بعض الطلبة من جنوب شرؽ آسيا لم يتعاملوا بشكل للطلبة في
مستمر مع السكاف الأصليتُ حتى تضعف مهارتهم اللغوية، حيث لصد بعضهم لا يخرج من السكن إلا للدراسة بدعهد 

الطلاب الآخرين ىي التي تزيد من مهارة الطلاب اللغوية. اللغة العربية، مع أف الخروج للمعاملة والدكالدة والحديث مع 
 وىذا ما وجده الباحث أثناء الدلاحظة والزيارة الديدانية.

البيئة السودانية تساعد كثتَا وناقش الباحث الأساتذة الذين لذم بذربة أكاديدية في كلتي البيئتتُ. قاؿ الخبتَ الأوؿ إف 
السوداف يفهموف  أىلالتدريس باللغة الفصحى في كافة مراحل التعليم، و  على ج تعتمدعلى تعليم اللغة العربية لأف الدناى
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لغتَ أىل اللغة أي الناطقتُ بغتَىا، وىو يراعي كل  بشكل خاصاللغة الفصحى. والدنهج في جامعة إفريقيا العالدية مصمم 
لإندونيسية أرى فيها ختَا لأف عموـ الأىل في . أما بالنسبة للبيئة اهاتطبيق التي يدكنمعايتَ الجودة للمناىج الحديثة 

لم يتحدثوا بهذه اللغة. والدافع الذي ينبع من الروح الإسلامي سوؼ  وف القرآف بها ولوأإندونيسيا يحبوف اللغة العربية ويقر 
الدنهج الدراسي في ويرى الباحث أنو يرجح عامل  بناء الإندونيسيتُ.لأيكوف عونا كبتَا لدى الدعلمتُ لتعليم اللغة العربية 

 التأثتَ ولو لم يغفل عن دور البيئة العلمية المحيطة التي برتل مكانة مهمة لدتعلمي اللغة العربية.
لذا تأثتَ إيجابي. لأف إندونيسيا تعتبر من أكثر وقاؿ الخبتَ الثاني: إف البيئة اللغوية في إندونيسيا ولو كانت اصطناعية 

ت فيها بيئة إسلامية. واللغة العربية والإسلاـ شيء واحد في إندونيسيا لأف الواقع الحقيقي، البلاد الإسلامية سكانا، فتهيئ
الشعب الإندونيسي لا يتكلم العربية ولا يقرأ بها إلا العلماء والأساتذة، إذ أف العربية تستخدـ دائما للتعليم الديتٍ، 

وظيفها في المجاؿ الآخر. ىذه ىي الحالة في إندونيسيا. الجمعة، وقراءة الكتب لأخذ الثقافات الإسلامية دوف ت ةطبخو 
أف يقرأ بها  على أف الذي يتعلم العربية أو يعلمها أو يقدر وجدنا ىذه البيئة الإسلامية، وجود والشيء الثاني، فبسبب

ية عند المجتمع كانة عالبد وبستع،  فَضّلوم عالمعند الدسلمتُ حولو. فالناس يحتًمونو كرجل  أصبح لزتًماويتكلم بها 
وىذا الدافع الديتٍ يوافق  .ىار انكيدكن إلا و جتماعية موجودة الا ظاىرةالالإندونيسي، فيعتبرونو من رجاؿ الدين. فهذه 

التعليم على إف الدين والثقافة بدا فيها من اللغة العربية لا يقتصر نشرىا ( حيث قاؿ ٘ٚٗ-ٜ٘ٗ: ٕٔٔٓدراسة بارينج )
: ٖٕٔٓويلصوف )-، وكذا دراسة باودلا ومارسلافثار الدافع الديتٍ في بيئتها العربية وغتَىافحسب بل يدكن نشرىا بإي

لأنها لغة دين وعبادة كما أنها لغة اختارىا  مرموقةاللغة العربية لدى المجتمع الدسلم لذا مكانة ( قالوا إف ٖٚٗٔ-ٖ٘ٗٔ
 لقرآف الكريم.تكوف لغة لالله ل

ولدا سأؿ الباحث عن العامل الرئيسي من العوامل البيئية التي تؤثر الطلبة فكلاهما يتفقاف على أف الأنشطة اللغوية  
تعتبر أبلغ العوامل الدؤثرة لدهارة الطلبة اللغوية. نعم، علمنا أف الطلبة في السوداف لزظوظوف لأنهم يعيشوف في السوداف في 

ل مع السودانيتُ خارج البيئة التعليمية إذا أرادوا اكتساب ىذه اللغة لأف الدعهد لم يعد أنشطة بيئتها العربية، ويدكنهم التعام
لغوية كثتَة كما ىو الحاؿ في مركز تطوير اللغة. الطلبة في الدركز يعملوف التدريب اللغوي بعد الفجر لددة الساعة ما يسمى 

العربية وتدريبها من الساعة الثانية إلى الثامنة مساء. ويعد ىذا ببرنامج صباح اللغة. وبعد ذلك ىم يدخلوف الفصل لتعلم 
أف من الجهد الكبتَ جدا يفوؽ أنشطة لغوية في السوداف ولو كانت اصطناعية. وىذه النتيجة توافق دراسة لوبيس 

ؿ الاجتماعي مع ، وىذا لشا يشجعو على الاتصاالذاتيالطلاب في بروناي دار السلاـ لذم فرصة التعامل أكثر من التعلم 
  جتماعي يساعداف على لصاح تعلم اللغة واكتسابهااخوانهم من لستلف البلداف. وىذا التعامل والفرصة للاتصاؿ الا

 (.ٕٔٔٓمارلتُ، و دودلي  & ٙ٘ٔ-ٔٗٔ: ٜٕٓٓ)لوبيس وويكي، 
اللغوية، سواء وإذا نظر الباحث إلى تفصيلات الأخطاء وجد الباحث أنهم تصيبهم الأخطاء النحوية والصرفية و 

 ( يوضح نسبة الأخطاء أثناء الكلاـ.ٖجدوؿ رقم )عليهم الطلبة في إندونيسيا أو في السوداف. و 
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 (ٖالجدوؿ رقم )
 النسبة العدد النسبة العدد أنوا  الأخطاء ةقم
 %ٙٗ ٔٛ %ٛٗ ٓٓٔ في النحو ٔ
 %ٖٛ ٚٙ %ٕٗ ٛٛ في الصرؼ ٕ
 %٘ٔ ٕٚ %ٜ ٜٔ في اللغة ٖ

 %ٓٓٔ ٛٚٔ %ٓٓٔ ٕٚٓ المجمولة
 البيئة السودانية البيئة الإندونيسية

منهج وعندما بردث الباحث عن البيئة اللغوية الاصطناعية في الدركز، قاؿ الخبتَ الأوؿ إنو ليس فقط البيئة ولكن 
العربية يعتبر من جيد جدا لأنو مصمم للناطقتُ بغتَىا، والبرنامج الدكثف لتعليم اللغة الدركز ىو تعليم اللغة العربية في 

. وىذا اأفضل برامج تعليم اللغة العربية في إندونيسيا، يدخل الطلاب الفصل كل يوـ من الساعة الثانية إلى الثامنة مساء
إلى وجود البيئة التعليمية التي بذبر الطلاب فيها على لشارسة اللغة العربية، وقد تعتبر ىذه البيئة بيئة  إضافةجيد جدا، 

كأنو يريد أف يقوؿ إف الذي يسبب   الكلاـ. ويتدربوف فيها مهارةاكتساب العربية فيها ولشارستها  من لغوية يدكن للطلاب
  النجاح في تعلم العربية ىو الدنهج والبيئة معا.

إف بيئة ىذه الجامعة لشتازة بل إف صح التعبتَ ىي أفضل البيئة التعليمية في الجامعات الإسلامية بإندونيسيا، ولكن 
ملاحظتاف. الدلاحظة الأولى يجب لكل أعضاء ىيئة تدريس اللغة العربية أف يتحدثوا بالعربية فلو بوصفها البيئة العربية 

ويلجأوف كثتَا إلى استخداـ اللغة المحلية، وىذا غتَ مقبوؿ،  ؟ثم لا يتحدثوف بها داخل ىذه البيئة، كيف يعلموف العربية
باللغة المحلية في إندونيسيا وبالدارجية في  . فالأساتذة يتحدثوفكلاـ الأساتذةبينهما تقع في مشكلة  والدشكلة الدشتًكة 

. ثم الدلاحظة ئة لاكتساب اللغة العربية الفصحىسلبيةً ويقلل من قيمة البيالشيء الذي يجعل ىذه البيئة ىذا السوداف. و 
إكثار الاستماع إلى الخطب العربية والمحاضرات العربية ومشاىدة الأخبار العربية حتى يتعود الطلاب على  الثانية لا بد من

   استماع الأصوات العربية ومشاىدة بعض الثقافات العربية.
الطلاقة  تزيد منعاب اللغة العربية بصورة جيدة و يؤثر الطلاب في استركز يالدإف البيئة اللغوية في وقاؿ الخبتَ الثاني 

في المحادثة بالعربية. وىذه البيئة جيدة للطلاب الذين يتعلموف اللغة العربية وللأساتذة الذين يقوموف بتنفيذ منهج تعليم 
بية فهناؾ فرؽ كبتَ. نأخذ على سبيل الدثاؿ اللغة العربية للناطقتُ بغتَىا. ولكن عندما قورنت ىذه البيئة بالبيئة العر 

ف البيئة العربية في السوداف تعد من البيئة الأصلية، وأما البيئة اللغوية في ىذه الجامعة تعد من البيئة أالسوداف، حيث 
وىي لم تكن الاصطناعية وليست أصلية. وفي الحقيقة، أف ىذه البيئة اللغوية تساعد على برقيق منهج تعليم اللغة العربية، 

اكتساب اللغة العربية بعد تعلمها دورا ىاما في عملية  دورفي داخل الدنهج لأنها ليست من عناصر الدنهج الدقررة، ولكنها ت
الدنهج الدراسي  لصاحفي الحجرات الدراسية مع الأساتذة الناطقتُ بالعربية. فالبيئة التعليمية أو البيئة اللغوية تساعد على 

  م اللغة العربية للناطقتُ بغتَىا.خاصة منهج تعلي
البيئة اللغوية في ىذه الجامعة في الدستوى الجيد ولكن يحتاج إلى إكماؿ. لأف البيئة الدوجودة حاليا لم تكن فيها و 

 عدـ الاتصاؿ بالثقافة العربية وعدـ الاتصاؿ الدباشر بالمجتمعإف الثقافة العربية من حيث عناصرىا الطبيعية والاجتماعية. 



Arabi : Journal of Arabic Studies 

Vol. 5 No. 2 | 242-246 

Copyright © 2020 | ARABI | p-ISSN 2548-6616 | e-ISSN 2548-6624 

ؤدي إلى استخداـ اللغة العربية بالأسلوب الإندونيسي. أقوؿ على سبيل الدثاؿ : "لضن نتمشى" أو "لضن نمشي يالعربي، 
نمشي" بدلا من أف يقوؿ "لضن نتجوؿ". الأولى متأثرة بتًبصة اللغة الإندونيسية إلى العربية والثانية ىي الأسلوب الصحيح. 

التًبصة عند  موااستخد الذينكثرة الأساتذة   إضافة إلى، قنعةلها باللغة العربية بصورة موىذه البيئة في الواقع لم يتكلم أى
 تعليم اللغة العربية أثناء التدريس داخل البيئة التعليمية.

نعم، الإنتًنت في كمبيوتر وفي موبايل يدكن أف وعندما يتحدث الباحث عن دور الإنتًنت قاؿ الخبتَ الأوؿ: 
مشاركة في البيئة العربية؛ قراءة ويب العربية، وقراءة الأنباء العربية، ومشاىدة الفلم العربي، والدخوؿ يستخدمها الطلاب لل

إلى غرفة الدردشة العربية. وىذه الأشياء الدوجودة سوؼ تفيد طلاب اللغة العربية في ىذه الجامعة إذا كانوا يستخدمونها 
، لأف أفضل صورة لاكتساب اللغة ىي الإقامة في البيئة العربية لا يكفي ذلكوقاؿ الخبتَ الثاني:  صحيحة. طريقةب

 اىانتًنت والبرامج العربية في التلفاز فإنو يتلقى طقس البيئة العربية إلى حد ما، ولا يتلقالإالحقيقية، أما الذي يتعامل مع 
 بصورة كاملة كمن ىو يسكن في السوداف.

إذا كانت ىذه البيئة تتهيء بعناصرىا العربية، حيث يتكلم ية الدصطنعة تصميم البيئة العربيدكن وقاؿ الخبتَ الثاني 
ناطقتُ  ٓٔأىلها بالعربية الفصحى. مثلا، في البيئة مائة طالب يتعلموف اللغة العربية ويدارسونها في المحادثة اليومية وفيها 

تكونت البيئة الاجتماعية العربية فيها. وفي ىذه بالعربية يقوموف بتشجيع الطلاب على لشارسة اللغة العربية، فبهذه الصورة 
نعم يدكن ذلك بوصفها البيئة العربية وقاؿ الخبتَ الأوؿ  الحالة تكوف البيئة بيئة عربية كما ىو في الواقع في الدوؿ العربية.

شمل يأف  الحجرات الدراسية والسكن للطلاب فقط، بل لا بد علىالاصطناعية. ولكن، لا يقتصر تصميم ىذه البيئة 
، وكل مبتٌ من مباني ىذه البيئة ؤبسراتالإدارات والدكتبة والدعمل اللغوي والدقصف والدسجد والحدائق وقاعات الورشة والد

أىل ىذه البيئة يجب أف يتحدث بالعربية من طلابها ومعلميها  ، ىو أفالتعليمية يصمم كبيئة عربية. والشيء الأساسي
 ه البيئة، كل منهم يجب أف يتحدث بالعربية.وموظفيها وكل الدنتسبتُ في ىذ

واكتشف الباحث من ىاتتُ الدقابلتتُ أف البيئة السودانية لذا تأثتَ إيجابي في تعليم اللغة العربية وتعلمها للناطقتُ  
ة عربية. ما أف السوداف لذا بيئة لغوية عامة تعم الجميع وىي بيئكبغتَىا، وذلك أف ىذه البيئة بسلك سمات عربية أصلية.  

، لأف الطلاب يتعاملوف مع البيئة بها لصاح تعليم اللغة العربية لغتَ الناطقتُ فيأثرت البيئة السودانية أثرا واضحا ذا كىو 
سلبي البيئة السودانية لذا تأثتَ و  .بها تعليم اللغة العربية لغتَ الناطقتُلحولذم. والدنهج في معهد اللغة العربية جيد ومناسب 

ب الوافدين، حيث يتأثر ىؤلاء باللغة العربية العامية إذا لم يحافظوا على لغتهم الفصحى، لأف الأغلبية العظمى أيضا للطلا
من الشعب السوداني لا يتكلموف إلا بالعامية في حياتهم اليومية. فضلا عن الطلاب الذين لا يسكنوف في السكن 

  وبالإندونيسية مع إخوتهم الإندونيسيتُ. فيتعرضوف للاتصاؿ بالعربية العامية مع الشعب السوداني
ف ىذه البيئة أىلها لأأما البيئة الإندونيسية فلها تأثتَ إيجابي في تعليم اللغة العربية وتعلمها للناطقتُ بغتَىا، وذلك 

ة تساعد كثتَا . فهذه البيئة الإسلاميوملئت ىذه البيئة بأنشطتها اللغوية اللغة العربية وفبالقيم الإسلامية ويحب وفيتمسك
 .، خاصة في تعليم وتعلم اللغة العربية للأغراض الدينيةشر اللغة العربية تعليما وتعلمانلالأساتذة والطلاب  تشجيععلى 

، حيث -مع بعض الدلاحظات بوصفها بيئة غتَ عربية–وتعتبر البيئة الإندونيسية الإسلامية أفضل بيئة لتعلم العربية قراءةً 
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عراب التفصيلي عند شرح الدواد اللغوية لأجل اكتشاؼ معاني النصوص العربية في كتب الدواد الدينية قاـ الأساتذة بالإ
ثم إف بيئة مركز تطوير اللغة تعتبر من أفضل البيئات اللغوية الدصطنعة في إندونيسيا لتعليم اللغة العربية وتعلمها والثقافية. 

وعلى استيعاب اللغة العربية وثقافتها  ماللغة العربية مع أصدقائه للناطقتُ بغتَىا، وىي تساعد الطلاب على لشارسة
إلى أف ىذه البيئة اللغوية تساعد الدعلمتُ على برقيق منهج تعليم اللغة العربية  إضافة. ةلعربيباطلاقة الكلاـ  من بسكينهمو 

 وتذليل بعض الصعوبات اللغوية التي تواجو الطلاب الناطقتُ بغتَ العربية.
؛ يجب على كل ها. منمعتمدةبيئة لغوية جيدة و  تكوفوبيئة مركز تطوير اللغة يحتاج إلى استكماؿ بعض القصور كي 

علم فيها التحدث بالعربية داخل البيئة اللغوية، ويجب على الطلاب الإكثار من الاستماع إلى الدسجلات مطالب و 
ية لكي يتعود الطلاب على الاستماع، ويجب وضع اللوائح الثقافية الصوتية والدرئية من المحاضرات العربية والأفلاـ العرب

العربية لكي يتمتع الطلاب بعناصر البيئة العربية. وأيضا، زيادة الاتصاؿ الدباشر بالناطق العربي حتى يتأثر الطالب 
 بالأسلوب العربي عند تعبتَ أفكاره باللغة العربية.

بيئة بيئة لغوية جيدة. ومن تلك الشروط تصميم كل مبتٌ من مباني رىا لكي تكوف تلك الوىناؾ شروط يجب توفّ 
الجامعة ببيئة عربية من الحجرات الدراسية والسكن للطلاب والإدارات والدكتبة والدعمل اللغوي والدقصف والدسجد 

ربية من طلابها بالع واأىل ىذه البيئة يجب أف يتحدثأف يكوف . ومن تلك الشروط ؤبسراتوالحدائق وقاعات الورشة والد
إحضار الناطقتُ  لابد منبالعربية، و  واىذه البيئة، كل منهم يجب أف يتحدث إلى من ينتسبومعلميها وموظفيها وكل 

 بالعربية داخل تلك البيئة اللغوية، لأنهم ىم الذين سوؼ يقوموف بتلوين ىذه البيئة اللغوية بصبغة عربية.   
يستخدمها كأداة الاتصاؿ الدباشر وغتَ الدباشر بالعالم العربي عبر الصفحات يدكن للطالب أف  ،وثم الشبكة الدولية

لبيئة العربية الحقيقية بصورة باتعرؼ الالعربية والأنباء العربية والفيديو العربي. فكل ىذه الوسائل تساعد الطلاب على 
 كتابة.  القراءة و الو  الكلاـاع و ستمالا من اللغة العربية مهارات فرصة لدمارسة -عبر ىذه الوسائل-، ولو مقنعة

إلا أنهم الطلاب يتعلموف العربية في البيئة الإندونيسية  بالرغم من أفيدكن للباحث أف يقوؿ على ىذا  بناء
يستطيعوف تعلم اللغة العربية بصورة جيدة، خاصة في تقوية الدهارات اللغوية الأربع، وكانت خلفية معظم الطلاب في 

عند الدعهد الإسلامي تساعدىم على تعلم اللغة العربية سريعا. ويعطي منهج تعليم اللغة العربية في  الدراسات الإسلامية
بعض الثقافات العربية بأف يدرس الطلاب خاصة في الفصل الدراسي )الدستوى( الأوؿ على تعرؼ لىذه الجامعة فرصة ل

وف في البيئة الإندونيسية. ويكوف الأثر الإيجابي لذذه البيئة تضمن فيو بعض الثقافات العربية ولو كانوا يتعلميالكتاب الدقرر 
ذلوا بىناؾ فعالية كبتَة إذا كاف الطلاب  ، إفكاف الطلاب يتعلموف في الدرحلة الجامعية. الدهم  إفو  ،التعليمية أكثر

تنوعة والألعاب اللغوية أنواع الطرائق التدريسية والدداخل الد ايستخدمو لابد أف والأساتذة  .جهودىم في تعلم ىذه اللغة
 الدتنوعة حتى يشعر الطلاب بالفرح والسرور عند تعلم ىذه اللغة العربية.

تعطي الأثر الإيجابي من حيث  .إيجابا وسلبا تأثتَاتعليم اللغة العربية  تؤثر البيئة الإندونيسية إف نقوؿ،ويدكن أيضا أف 
والناس يرجعوف إليهم في مع الإندونيسي لأنهم يعتبروف من العلماء أف متعلمي اللغة العربية مكرموف ولزتًموف عند المجت

لاكتساب اللغة العربية وىذا  مناسباوتعطي الأثر السلبي من حيث أف البيئة الإندونيسية ليست مكانا  الأمور الدينية.
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بعض  وجودعلى ذلك  . ويتًتبالعربية لاكتساب اللغة أنها دولة عربية صالحةالوضع يختلف بالبيئة السودانية حيث 
 اللغة العربية بأسلوب إندونيسي. الذين يتحدثوف الطلاب

 

 الخامصة
لصاح تعليم اللغة العربية وتعلمها للناطقتُ بغتَىا،  فيلقد اكتشفت نتيجة ىذه الدراسة أف البيئة اللغوية لذا تأثتَ بالغ 

مهم في تيستَ برقيق منهج تعليم اللغة العربية للناطقتُ البيئة اللغوية لذا دور  وتتمحور تلك النتائج في الأمور التالية؛
أف تعلم الطلبة يرتبط ارتباطاً وثيقاً بخصائص البيئات التعليمية ( حيث رأى ٕٚٓٓوىذا يناسب دراسة ماجد ) بغتَىا.

يجابي في اكتساب اللغة البيئة اللغوية في مركز تطوير اللغة بوصفها البيئة الاصطناعية لذا تأثتَ إيتعلموف فيها. ثم إف التي 
، بينما ، وخاصة في تعلم العربية لذدؼ قراءة النصوص الإسلاميةاللغوية داخل البيئة اللغوية نشطةالعربية ولشارستها عبر الأ

 كانت البيئة اللغوية في معهد اللغة العربية بوصفها البيئة العربية لذا تأثتَ إيجابي في اكتساب اللغة العربية ولشارستها عبر
 يناسبوىذا  .ولذا تأثتَ سلبي أيضا من حيث أف فيها شيء من اللهجة العامية الاتصاؿ الاجتماعي مع المجتمع العربي

بعض توصيات الدؤبسرات التًبوية التي نادت بضرورة إتاحة الفرص أماـ الدتعلمتُ للتعبتَ عن انفعالاتهم وأحاسيسهم بحرية 
إف البيئة التعليمية اللغوية ىي مادة  (.ٜٜٓٔ)كاتز،  مهاراتهمتنمية  فيعينهم ت التيمن خلاؿ لشارسة الأعماؿ الدختلفة 

جامدة لا تقدر على أف برقق النجاح بدفردىا، ولكن البيئة اللغوية ىي كائنة حية تتكوف من الطلاب والأساتذة الذين 
التأثتَ يكوف في البيئة الاجتماعية لا  يدارسوف العربية وتقدر على أف برقق النجاح في تعلم العربية، وىذا يشتَ إلى أف

 ][الدادية.
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